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Stali§¢a starSev do uvajanja tujih jezikov v 1. VIO osnovne Sole

Povzetek

V ¢lanku avtorja predstavita staliS¢a starSev do uvajanja tujega jezika v prvo triletje
osnovne $ole v Sloveniji; ugotovitve v uvodnem teoreticnem delu podkrepita s teorijo
sprememb in navedeta podobne raziskave o stalis¢ih starSev do uvajanja novosti v Solski
sistem. Podatki so zbrani z empiri¢no raziskavo, ki je bila izvedena v okviru projekta
Uvajanje tujih jezikov in medkulturnega jezikovnega uzavescanja v prvo triado. \V
raziskavi je sodelovalo 1966 starSev, katerih otroci so vkljuc¢eni v 33 osnovnih Sol. Za
snovanje Solske politike je pomembna ugotovitev raziskave, da so starsi vecinsko
naklonjeni poucevanju in ucenju tujih jezikov. Najve¢ anketiranih starSev meni, da naj bi
se otroci obvezno zaceli uiti tuji jezik v 1. razredu osnovne $ole, skoraj Cetrtina pa jih
meni, da bi se morali otroci obvezno uciti tuji jezik ze v vrtcu. Kar tri Cetrtine anketiranih

starSev meni, da bi moral njihov otrok poleg angles¢ine znati vsaj Se en tuji jezik.

Kljuéne besede:

tuji jeziki, teorija sprememb, vpliv starSev, stali§¢a starSev

Abstract

In the article the authors discuss parents' attitudes to implementing foreign languages in the
first triad of the primary school in Slovenia. In the intruduction, the theoretical findings are
supported by the theory of change and similar research results in parents' attitudes towards
introducing innovations into school systems. The empirical study described in this article
was set up as part of the project Foreign Language Communication/Implementing Foreign
Languages and Language and InterculturalAawareness in the First Triad of the Slovene
Primary School. The study covered 1966 parents whose children attended 33 different
primary schools. The national educational policy designers may find the overall
observation that the majority of parents involved in the study support the foreign language
teaching and learning most relevant. Most of the parents believe that it should be
compulsory for children to start learning a foreign language in Year 1 of the primary
school, and nearly a quarter of them think that pre-school foreign language learning should
already be made compulsory. Another important conclusion is that three quarters of the



parents claim that their child should be able to use at least one more foreign language next

to English.
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1 Uvod

V Evropski skupnosti je ucenje tujih jezikov izrednega pomena, saj je tujejezikovno znanje
klju¢no za delovno in $tudijsko mobilnost ljudi, gospodarsko sodelovanje, medkulturno
razumevanje, razvijanje spostovanja do drugih in, ne nazadnje, doseganja cilja druzbe
znanja. Da bi cilj M + 2 (materni jezik + dva druga/tuja jezika) dosegli vsi drzavljani
Evropske skupnosti, se zacetek ucenja tujih jezikov v obveznem osnovnosolskem
izobrazevanju niza in prehaja na vstop otrok v obvezno izobrazevanje (European
Commission 2008). Vse ve¢ drzav se namre¢ zaveda, da so le ve¢jeziéni visoko
usposobljeni kadri lahko konkurencni in uspesni na tujih trgih. Hkrati je za vecjezi¢ne ljudi
znacilna vecja odprtost do drugaénosti, sprejemljivost in strpnost do nedomacinov ter
priseljencev in tudi vecje zanimanje za raznolikosti. Slovenija se Se ni odlocila, da bi tuji
jezik na sistemski ravni pomaknila v prvi razred, ¢eprav osnovne $ole ponujajo razli¢ne
oblike tujejezikovnega ucenja (npr. interesno dejavnost, te¢ajno obliko ali integracijo v
obstojece predmete). Vse te razlicne oblike poucevanja tujih jezikov so tudi zelo razli¢no
kadrovsko in finan¢no podprte. Ponekod so starsi tisti, ki dajo pobudo za ucenje jezikov in
ga tudi placajo, drugod taksne dejavnosti financirajo ob¢ine ali Sole. Obstajajo pa tudi Sole,
ki te oblike ne ponudijo, nekatere tudi ne podpirajo in tako starsi posiljajo otroke v razlicne
zasebne jezikovne Sole. Velja izpostaviti, da so osnovnoS$olci v tak§nih razmerah v
neenakem poloZzaju, saj prihajajo v 4. razred osnovne Sole, kjer se uradno pri¢ne pouk
tujega jezika, z zelo razli¢nim predznanjem, ki pa ni vedno pogojeno z njihovimi
intelektualnimi ali drugimi razvojnimi lastnostmi.

V okviru projekta Sporazumevanje v tujih jezikih / Uvajanje tujega jezika (UTJ) in
Jezikovnega/medkulturnega uzavescanja (JIMU) v prvo vzgojno-izobrazevalno obdobje

OS" smo zeleli ugotoviti stalis¢a star$ev do nizanja starostne meje za¢etka ucenja tujega

1V nadaljevanju UTJ-JIMU v 1. VIO. Vet o projektu gl. predstavitev projekta (Pevec Semec/PiZorn) v tej
monografiji.



jezika (iz 9 na 6 let), saj teorija sprememb in difuzijski oziroma razprsitveni pristop k
analiziranju edukacijskih sprememb dokazujeta, da so dejavniki, ki omogocajo uresnicitev
pozitivnega ucinka dologene inovacije oziroma spremembe, med seboj prepleteni (Fullan
2005b in 2006b). Klju¢ni dejavnik pri uvajanju sprememb v Solski prostor, $e posebej pri
mlajSih otrocih, so gotovo starsi, ki s svojimi predpostavkami in subjektivnimi teorijami

zaznavajo spremembe in do njih vzpostavljajo dolo¢en odnos.

Da bi ugotovili odnos starSev do zgodnejSega zacetka uvajanja tujih jezikov, smo razvili
raziskovalni instrument (vprasalnik), ki bi omogocil pridobitev potrebnih odgovorov na
raziskovalna vpraSanja, hkrati pa nakazal resitve, ki naj bi starS§em pomagale razumeti in
sprejeti ne samo starostno niZji zacetek u¢enja tujih jezikov, temve¢ tudi pomen usvajanja

tujejezikovnega znanja v Solskem okolju v zgodnjem/srednjem otroStvu.

2 Teoreti¢na izhodis¢a

Teoreti¢na izhodisca za raziskavo se naslanjajo na najnovejSa spoznanja o teorijah
sprememb (Fullan 2005b, 2006a, Argyris 2000, Dufour et al. 2006, EImore 2004, Fullan et
al. 2006, Hubbard et al. 2006, Mintzberg 2004, Pfeffer/Sutton 2000, 2006, Reeves 2006,
Sharratt/Fullan 2006) in na inovacijsko odlo¢evalno procesno teorijo (Rogers 1995,
Albirini 2006), ki pojasnuje difuzijski oziroma razprsitveni pristop k analiziranju
edukacijskih sprememb (Markee 1997, Surry 1997, Yates 2004). Hkrati se avtorja pri
raziskavi opirata tudi na teorije u¢enja in poucevanje (tujih) jezikov v zgodnjem in
srednjem otro$tvu (Lenneberg 1967, Krashen 1973, Ellis 1997, Brown 1993, Brumen
2003, Daloiso 2007).

2.1 Teorija sprememb

Teorija sprememb je definirana kot proces vseh dejavnikov, ki so potrebni za uresniéitev
dolgoro¢nega cilja, to je implementacije in pozitivnega uc¢inka dolocene inovacije oziroma
spremembe (Fullan 2005a, 2006a). Dejavniki so med seboj povezani in v strokovni
literaturi najdemo zanje razline izraze, od rezultatov, dosezkov, predpogojev, standardov
itn. Ne glede na njihovo poimenovanje, so odlo¢ilni na poti uresnicitve dolo¢ene

spremembe (okvir uresni¢evanja sprememb/-e). Teorija sprememb opisuje vrste intervencij



(posegov), ki so lahko enkraten poseg ali pa vseobsegajoca pobuda, ki zajame celotno
skupnost.

Teorija sprememb ni popolna, v kolikor ne uposteva predpostavk, ki jih udelezenci
sprememb zaznavajo kot kljuéne v procesnem okviru uresni¢evanja sprememb. Te
predpostavke pojasnjujejo, kaj bodo naértovani posegi povzrodili ter kako in zakaj bodo to
povzroéili. Velikokrat so predpostavke nastale na osnovi raziskav in teorij, ki $e dodatno
podpirajo moznosti uresni¢itve sprememb. Zlasti na¢rtovalci sprememb ne smejo pozabiti
na vrednostne teorije udeleZencev sprememb, ki morajo biti del nacrtovanja in evalvacije,
ker bo le tako mozno ustvariti vizijo uresnicevanja dolgoro¢nega cilja in instrumentov
merjenja procesa uresnicevanja sprememb.

Teorija sprememb je zato dolocen in hkrati merljiv opis druzbene spremembe, ki je osnova
strateSkemu nacrtovanju, sprotnemu odlo¢anju in evalvaciji. Ker vsaka u¢inkovita metoda
nacrtovanja in evalvacije druzbene spremembe zahteva jasno dolocene dolgorocne cilje, ki
morajo biti transparentni, ne samo teoretikom in nacrtovalcem sprememb, temvec
predvsem udelezencem oziroma uporabnikom sprememb, je pomembno, da so le-ti
vklju€eni v teoretski in izvedbeni okvir sprememb od samega zacetka. Tega nacela smo se
drzali tudi v projektu UTJ-JIMU v 1. VIO in zato smo v predhodno analizo uvajanja tujih
jezikov v prvo triletje osnovne $ole vkljucili uéence in njihove stare. Predvidevali smo, da
imajo star$i na otroke v starostnem obdobju od 6 do 8 let precejSen vpliv. Hkrati so starsi
enakovreden partner pri vpeljevanju sprememb v Solski prostor.

Med procesom ustvarjanja na¢inov in poti za uresni¢evanje sprememb morajo imeti vsi
kljuéni udelezenci moznost artikuliranja svojih stali§¢, vrednot in dvomov 0 spremembi/-
ah, tako da jih lahko oblikovalci zaznajo in vrednotijo. Na ta nacin lahko oblikovalci
sprememb odlo¢ijo/dolocijo, katera stalis¢a in vrednote, pa tudi dvomi in strahovi,
podpirajo spremembe, katera jih zavracajo ter zakaj. Obicajno gre za tri pomembne vrste
predpostavk (stalis¢), ki jih je potrebno upostevati: (1) prepricanja o povezanosti med
dolgoro¢nimi, srednjeroénimi in zgodnjimi rezultati procesa uvajanja sprememb, (2)
potrjene trditve, da so bili vsi pomembnejsi vidiki za uspeh spremembe identificirani in (3)
upravitenost povezav med aktivnostmi in rezultati, ki jih bo sprememba prinesla. Cetrta
vrsta predpostavk, ki zajema kontekstualne in okoljske/druzbene dejavnike, ki bodo
podpirali oziroma zavirali potek realizacije ciljev dolo¢ene spremembe, pa je dodaten

pomemben dejavnik pri pojasnjevanju procesa delovanja sprememb.



Da so stalis¢a starSev in njihove vrednote pomemben dejavnik pri u¢enju tujih jezikov,

kazejo tudi Stevilne raziskave, ki so opisane v naslednjem poglavju.

2. 2 Difuzijski pristop k analiziranju uvajanja sprememb v edukacijski proces

Difuzija ali razprSenost je proces, ki pojasnjuje, kako ¢lani dolo¢ene skupnosti sprejemajo
dolo¢eno inovacijo oz. se ji prilagajajo. Teorija razprSenosti ni ena sama, vseobsegajoca
teorija, temvec bi jo lahko opisali kot metateorijo, saj zdruzuje vec teoreti¢nih vidikov, ki
se navezujejo na splosni koncept razprsenosti.

Rogers (1995) predpostavi stiri dejavnike, ki vplivajo na sprejemanje inovacije, in sicer:
(1) sama inovacija, (2) komunikacijski kanali, ki omogocajo Sirjenje informacij o inovaciji,
(3) ¢as in (4) narava druzbene skupnosti, kamor naj bi se inovacija $irila. Kljuéne §tiri
stopnje ali faze v procesu razpr$enosti pa so naslednje: znanje, prepri¢evanje, odloc¢anje,
implementacija in potrditev. Iz teorije razpr§enosti zato izhaja, da morajo potencialni
sprejemniki inovacije spoznati inovacijo, torej jo razumeti oziroma se o njej pouditi in

hkrati imeti moznost o sprejetju oziroma zavrnitvi spremembe.

2.3 Teorije ucenja (tujih) jezikov v zgodnjem in srednjem otrostvu

Strokovnjaki Ze nekaj desetletij poskusajo odkriti biolosko in psiholosko optimalno
obdobje, v katerem se ¢lovek najlazje in najbolje uéi tuji jezik, to je t. i. kriti¢no obdobje,
ko posameznik tuji jezik pridobiva relativno lahko in nenacrtovano. Teorija izhaja iz ideje
naravnega usvajanja materin§¢ine. O kriti¢cnem obdobju je prvi spregovoril Lenneberg
(1967) in ga oznacil kot obdobje prehoda v puberteto. Trdi, da so leta pred puberteto
biolosko aktivni ¢as za jezikovni razvoj, saj do adolescence obe mozganski hemisferi Se
nista pridobili funkcijske zasidranosti (jezikovne funkcije v obeh hemisferah), ki je
znacilna za odrasle. Lennebergerjevo teorijo nadgradi Krashen (1973), ki trdi, da se
lateralizacija (razvijanje stranskosti mozganskih polovic) sicer res za¢ne pred puberteto,
vendar pa bodo odrasli v povpreéju hitreje napredovali pri pridobivanju tujega jezika; v
konéni fazi oz. dolgoro¢no bodo mlaj$i uéenci boljsi uporabniki jezika (ang. Younger is
better in the long run).

Stern (1967) ugotavlja, da ni optimalne starosti za zacetek ucenja tujega jezika. Tako

starejsi kot mlaj$i zacetniki imajo pri u¢enju prednosti in slabosti. Navaja, da so se leta



1960, ko so se prvic zacele pojavljati oblike zgodnjega poucevanja tujega jezika,
pri¢akovali ¢udeZi, a teh ni. Stern svetuje, da se je bolj smiselno kot s starostjo ukvarjati s
pogoji, v katerih poteka (tuje)jezikovni pouk.

Nadalje Brown (1993) navaja podatek, da se posameznik ne more nauciti povsem pravilne
in naravne izgovorjave, ¢e se zacne tujega jezika uciti Sele pri dvanajstih ali trinajstih letih.
Dodaja, da so odrasli posamezniki, ki jim uspe dose¢i naglas domacih o0z. rojenih govorcev
( native-speakers), redki. Ellis (1997) govori o biolo§ko pogojenem »oknu« za vstop tujega
jezika. To obdobje omogoca lazje oziroma olajSano pridobivanje (tujega) jezika in vodi do
mojstrske ravni znanja tujega jezika oz. ravni domacega govorca. O kriticnem obdobju pise
tudi Brumen (2003); med seboj primerja izsledke razli¢nih raziskav, ki so potrdile in
ovrgle teorijo o optimalni starosti za zgodnje ucenje tujega jezika. Na podlagi §tudij
ugotavlja, da se starejsi ucenci pri obvladovanju drugega tujega jezika lo¢ijo od rojenih
govorcev v naglasu, izgovorjavi ter pri obvladovanju dolo¢enih slovniénih struktur jezika
in da starejsi u¢enci lahko postanejo spretni govorci tujega jezika, saj so spretni pri
prepletanju svojih kognitivnih sposobnosti in ze pridobljenih uénih strategij (Brumen 2003:
33).

3 Vloga starSev v izobrazevanju

V tem poglavju predstavljamo starSe kot pomemben dejavnik pri otrokovem

tujejezikovnem razvoju. Star$i lahko imajo ve¢ pomembnih vlog pri uéenju tujega jezika,

Se posebej na zgodnji stopnji. Tako lahko:

e omogocdijo prvo srecanje otroka s tujejeziénim svetom v vsakdanjih situacijah,

e otroka posljejo na dodatno jezikovno izobraZevanje v obliki po¢itnic ali taborov,

e 7 otrokom potujejo po tujih dezelah in mu tako omogocajo spoznavanje prakticne
uporabe jezika,

e omogocijo otroku, da obiskuje placljive oblike jezikovnega izobrazevanja v Soli ali
jezikovni Soli,

e odidejo zivet v tujino za leto ali dve, kar vsej druzini omogo¢i izrazito pridobitev
tujejezikovne kompetentnosti,

¢ spodbujajo otroka h gledanju tujejezikovnih oddaj brez podnapisov, delu z internetom,

e otroku kupujejo najrazli¢nejsa gradiva, s pomocjo katerih utrjuje in usvaja novo

besedisce (npr. zgoscenke, revije, knjige, igre, pesmice),
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e pridobijo druzinske prijatelje iz tujine in z njimi ohranjajo redne stike, v katere se
vkljucuje tudi otrok (pocitnice enih in drugih otrok pri obeh druzinah ipd.),

¢ otroka spodbujajo s pozitivnim lastnim zgledom, npr. sami se kot odrasli zanejo uditi
novega tujega jezika, otroku pripovedujejo o svojih pozitivnih izku$njah pri ucenju

tujega jezika (npr. pripovedovanje o lastnih uspehih v Soli).

Ali vse na$tete moznosti in na¢ini spodbujajo oziroma ne spodbujajo ali morda celo
zavirajo ucenje tujih jezikov otrok, je $e vedno eno izmed precej neraziskanih vprasanj,
Ceprav je na razpolago nekaj Studij, ki so se ukvarjale s tozadevno problematiko.

Tako najdemo v Eurobarometru 54 (European Commission 2001) kar nekaj zanimivih
podatkov. Ko so anketirane starSe sprasevali o njihovem odnosu do u€enja tujih jezikov
njihovih otrok, se jih je kar 93 % z uenjem tujih jezikov strinjalo. Kar 22 % belgijskih in
15% avstrijskih starSev pa je menilo, da ucenje tujih jezikov ni potrebno. Ko so jih
povprasali, zakaj menijo, da je ucenje tujih jezikov za njihove otroke pomembno, so starsi

navajali boljSe moznosti zaposlitve (European Commission 2001: 74 %, European

Commission 2005: [73\ %). Naslednji razlog je bil razsirjenost jezika po svetu oz. Komentar [S1]: Kaj pomenijo ti
.. .. . L. o procenti, jaz bi jih vrgla ven?? V taki obliki
razsirjenost jezika po Evropi (European Commission 2001: 36 %, European Commission zgleda, kot da smo se zmotili, saj odstopajo
od citatov

2005: 38 %). Kar 34 % starSev je zelelo, da bi bili njihovi otroci vecjezicni. Le 0,4 %
starSev pa je menilo, da se otrokom ni potrebo uéiti tujega jezika. Vecina anketirancev (0d
55 % do 64 %) je menila, da je z uCenjem prvega in drugega tujega jezika potrebno zaceti
od starosti Sestih let naprej. 39 % vpraSanih starSev je menilo, da je z u¢enjem potrebno
zadeti ze pred Sestim letom, od tega je 17 % vprasanih soglasalo z u¢enjem dveh tujih
jezikov pred starostjo Sestih let. 77 % vprasanih je menilo, da se morajo otroci uciti
angles¢ino kot enega izmed prvih dveh tujih jezikov. Drugo mesto sta zasedli francos¢ina s
33 % in nems¢ina z 28 %. V Sloveniji angle$¢ina prav tako zaseda prvo mesto s 96 %,
nemscina z 69 %, italijans¢ina z 12 %, francos¢ina je s 6 % Sele na Cetrtem mestu,
$pansc¢ina pa je s 3 % pristala na petem mestu. Iz navedenega lahko sklepamo, da je
preprievanje nestrokovne javnosti o smotrnosti zgodnjega ucenja tujih jezikov potrebno.
Rakovec (2009) na primer ugotavlja, da se le redki star$i odlo¢ajo, da bi sami prevzeli del
odgovornosti za dobro tujejezikovno znanje svojih otrok. Pri tem je zagotovo potrebno
upostevati tudi razlog, da se mnogi starsi v znanju tujih jezikov ne pocutijo dovolj
suverene, vendar je avtorica zasledila precejSen odpor tudi pri starSih, ki so navajali veliko

let ucenja tujih jezikov in so svoje znanje tujih jezikov ocenjevali kot dobro.
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Raziskovalci (Snell et al. 2009, Cooper/Christie 2005) ugotavljajo, da so star$i pri dvigu
ravni znanja ucencev s §ibkih $ol, tj. $ol, ki dosegajo slab$e uéne rezultate, kljuénega
pomena. Po njihovem mnenju je vkljuCenost starSev v izobrazevalni proces odlo¢ilna za
ucno uspesnost njihovega otroka. V kvalitativno vodeni §tudiji primera so ocenjevali
program za star$e, ki je nastal v sodelovanju najvecje Sole v dolo¢enem kraju v ZDA in
bliznje univerze. Studija je pokazala, da obstajajo razli¢na razumevanja o opolnomo&enju
med socialno $ibkimi druzinami in izobrazevalci ter da je zato klju¢no, da izobrazevalci
sodelujejo s star$i in razvijejo partnerstvo, ki je obcutljivo na socialne in kulturne
dejavnike, ki (so)oblikujejo vrednote, cilje in nacCine sodelovanja starSev z izobrazevalnimi

institucijami.

Griffith (1996) in Haynes in Comer (1996) navajajo ugotovitve edukacijske spremembe v
okviru razvojnega Solskega programa, ki ga je vodila Univerza Yale. Avtorji poroc¢ajo 0
potrditvi teze, da so imeli odrasli v procesu sistemati¢nih reform in $olskih izboljsav

doloéen vpliv na delovanje otrok.

Ho (2002) ugotavlja, da je sodelovalno akcijsko raziskovanje (participatory action
research), v katerega so bili vkljuceni tako Sola kot tudi starsi, tisti nacin, ki ima tudi na
sistemski ravni najvecje moznosti uspeha. V sodelovanju s starsi so oblikovali kulturno in
jezikovno specific¢en program, ki je pokazal dobre moznosti trajnostne umescenosti v

sistem.

Okpala in drugi (2001) so raziskovali, kako vpliva vkljucenost starSev na uéne dosezke pri
matematiki v 4. razredu osnovne $ole v Severni Karolini v ZDA; ugotovili so povezanost

med ekonomskim statusom druzine in u¢nimi dosezki otrok.

Gardner, Masgoret in Tremblay (1999) ugotavljajo kavzalno povezanost med druzbeno-
kulturnimi izku$njami v zgodnjem otroStvu in motivacijo za ucenje drugega jezika. Prav
tako anketiranci (odrasli Studenti psihologije) zaznavajo tudi vpliv starSev na njihovo

lastno zaznavanje jezikovnega znanja in trenutnega odnosa do kulture.

4  Empiri¢na raziskava



V nadaljevanju so predstavljeni rezultati empiri¢ne raziskave, s katero smo ugotavljali:
(1) stalisCe starSev do zgodnjega uéenja tujega jezika;
(2) mnenje star§ev o tem, kako in kdaj naj bi se otroci ucili tuje jezike;
(3) izkusnje starSev z uéenjem tujih jezikov;
(4) ali se med star$i z razli¢no stopnjo izobrazbe pojavljajo razlike v njihovem stali§¢u

do zgodnjega ucenja tujega jezika.

4.1 Sodelujoci

V raziskavi je sodelovalo 1966 starSev, katerih otroci so vklju¢eni v 33 osnovnih Sol.
Otroci anketiranih star§ev obiskujejo prvo triletje osnovne $ole, in sicer ima slaba tretjina
star§ev (30,6 %) otroka v 1. razredu osnovne $ole, tretjina starSev (33,6 %) v 2. razredu
osnovne Sole, dobra tretjina starSev (35,8 %) pa ima otroka v 3. razredu osnovne Sole. Na
vprasalnik so odgovorile §tiri petine Zensk (79,9 %) in petina moskih (20,1 %). Slaba
polovica anketiranih starSev (45,2 %) ima zakljuceno srednjo poklicno ali strokovno Solo,
skoraj tretjina starSev (30,7 %) pa ima visoko ali univerzitetno izobrazbo. Desetina starSev
(9,8 %) ima visjo Solo, 5,2 % starSev ima zakljucen magisterij ali doktorat, 4,6 % starSev
ima zakljuceno gimnazijo, 4,5 % anketiranih star§ev pa ima nedokoncano ali dokonc¢ano
osnovno Solo. Dobra desetina anketiranih starSev (15,5 %) je svojo druzino opredelila kot
dvojezi¢no oziroma vec¢jezi¢no. Dve tretjini otrok anketiranih starSev (67,2 %) obiskuje
pouk tujega jezika v Soli, tretjina otrok anketiranih starSev (32,8 %) pa v Soli ne obiskuje
pouka tujega jezika. Slaba desetina anketiranih starSev (8,5 5) je odgovorila, da se njihov

otrok tuji jezik uci zunaj Sole.

4.2 Postopek zbiranja podatkov in opis instrumenta

Zbiranje podatkov je potekalo novembra in decembra 2008 v okviru projekta UTJ-JIMU v
1. VIO. Podatke smo zbirali z vprasalnikom, ki je sestavljen iz Likertove lestvice stali$¢ o
zgodnjem ucenju in poudevanju tujih jezikov, iz petstopenjske ocenjevalne lestvice o tem,
katere tuje jezike znajo star$i in kako dobro je njihovo znanje tujih jezikov, ter desetih
vprasanj zaprtega tipa (npr. o tem, kdaj naj bi se ucenci obvezno zaceli uciti tuje jezike, kje

naj bi potekalo ucenje tujega jezika, o izkuSnjah, ki jih imajo star$i z uenjem tujega jezika
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ipd.). Likertova lestvica dosega na podlagi Cronbachovega koeficienta alfa zadostno

zanesljivost (oo = 0,76) in veljavnost (s prvim faktorjem je pojasnjene 36,204 % variance).

4.3 Postopek obdelave podatkov

V raziskavi smo uporabili kavzalno neeksperimentalno metodo pedagoskega raziskovanja.
Podatki so obdelani na nivoju deskriptivne (frekvence, odstotki, srednje vrednosti) in
inferenéne statistike (hi-kvadrat, preizkus hipoteze neodvisnosti). Za ugotavljanje
zanesljivosti smo uporabili Cronbachov koeficient alfa, za ugotavljanje veljavnosti pa

faktorsko analizo.

5 Rezultati z razlago

5.1 Stalisca starSev do zgodnjega ucenja tujega jezika

Najprej nas je zanimalo, kak$no je mnenje starSev o pomenu znanja tujih jezikov.
Odgovarijali so na trditev: »Znanje tujih jezikov je pomembno.« Velika ve¢ina anketiranih
starSev (86,3 %) se z omenjeno trditvijo popolnoma strinja, dobra desetina starSev (13,3 %)
pa se s trditvijo strinja. Ve¢ kot 99 % anketiranih starSev ima torej pozitivno stalis¢e do
znanja tujih jezikov. Le trije izmed starsev (0,2 %) so odgovorili, da se ne strinjajo, da je
znanje tujih jezikov pomembno, Sest (0,3 %) pa se jih do omenjene trditve ni moglo
opredeliti.

V nadaljevanju nas je zanimalo, kako in kdaj naj bi se po mnenju starSev otroci ucili tuje

jezike.
Stevilo Odstotek

V vrtcu 421 23,2

V 1. razredu 661 36,4

V 2. razredu 157 8,6

V 3. razredu 250 13,8

V 4. razredu 276 15,2
Drugo 52 2,9
Skupaj 1817 100,0

Tabela 1: Mnenje starSev o tem, kdaj naj bi se otroci zaceli uciti tuji jezik
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Najvec anketiranih starSev (36,4 %) meni, da naj bi se otroci obvezno zaceli uciti tuji jezik
v 1. razredu osnovne $ole. Skoraj Cetrtina starSev (23,2 %) ocenjuje, da bi se otroci morali
obvezno uciti tuji jezik Ze v vrtcu. Manj kot polovica anketiranih starSev (40,5 %) pa meni,
da bi se otroci morali obvezno zaceti uéiti tuji jezik po 1. razredu osnovne $ole, in sicer jih
slaba desetina (8,6 %) meni, da je najprimerneje v 2. razredu, dobra desetina (13,8 %) pa,

da je najprimernejsi 3. oz. 4. razred (15,2 %).

Starsi vecinsko presojajo, da bi se moral tuji jezik poucevati kot samostojen Solski
predmet. Skoraj dve tretjini anketiranih starSev (61,1 %) se namre¢ popolnoma strinja
(32,3 %) ali strinja (28,8 %) s trditvijo, da bi moral biti tuji jezik Ze od 1. razreda dalje
samostojen Solski predmet. Dobra Cetrtina starSev (27,1 %) ima negativen odnos do
omenjene trditve, dobra petina (21,4 %) se jih ne strinja, 5,7 % se jih s tem nikakor ne
strinja, dobra desetina anketiranih starev (11,9 %) pa je do trditve neopredeljenih.
Zanimivo je, da je tudi ve¢ kot polovica anketiranih starSev (59,5 %) mnenja, naj se uéenci
prvega triletja tuje jezike ucijo v okviru drugih Solskih predmetov; Cetrtina (25,1 %) se jih
namre¢ S to trditvijo popolnoma strinja, dobra tretjina (34,4 %) pa se jih strinja. Dobra
Cetrtina anketiranih starSev (27,5 %) omenjeni trditvi ni naklonjenih, dobra petina (22,0 %)
se jih z njo ne strinja, 5,5 % pa se jih nikakor ne strinja. Dobra desetina anketiranih star§ev
(13,1 %) je tudi tokrat neopredeljenih. Kako si razlagati, da se skoraj enak delez starSev
strinja s konceptualno razli¢nima reSitvama ucenja tujega jezika? Ali smo jim postavili
vprasanje, ki zahteva ve¢ strokovnega znanja o poucevanju in ucenju tujega jezika, kot ga
star§i imajo, ali pa si starsi predvsem Zelijo, da bi se njihov otrok zacel uéiti tuji jezik Ze v
prvih razredih osnovne $ole in jim je vseeno, na kak3en nac¢in — ali v okviru drugih
predmetov ali kot samostojen Solski predmet?

Ce bi imeli stari moznost izbire, bi velika ve¢ina (86,3 %) svojega otroka vkljuéila v
ucenje tujega jezika, ki bi ga organizirala Sola, ki jo njihov otrok obiskuje, dobra desetina
starSev (12,4 %) pa bi izbrala posebno jezikovno $olo, ki bi izvajala poucevanje tujega
jezika v prostorih Sole, ki jo njihov otrok obiskuje. Le 1,3 % anketiranih starSev bi svojega
otroka vkljucili v uCenje tujega jezika, ki bi ga organizirala posebna jezikovna Sola v svojih
prostorih. Starsi si torej Zelijo za svojega otroka takSen nacin poucevanja tujega jezika, ki
tudi njim omogoca ¢asovno in organizacijsko najbolj enostavno resitev — poucevanje na

Soli, ki jo njihov otrok obiskuje.
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Se pa kar tri Cetrtine anketiranih starSev (74,2 %) strinja, da bi njihov otrok poleg
anglescine moral znati vsaj Se en tuji jezik. Le dobra desetina anketiranih starSev (13,7 %)
se jih z omenjeno trditvijo ne strinja, desetina (12,1 %) starSev pa je glede tega
neopredeljenih. Skoraj vsi star$i (94,3 %) so odgovorili, da otroka spodbujajo pri ué¢enju

tujih jezikov in da, ¢e je potrebno, otroku pri tem tudi pomagajo (95,7 %).

5.2 Izkusnje starSev z u€enjem tujega jezika
Star$e smo prosili za podatek o tem, katere tuje jezike znajo, in za oceno svojega znanja
tujega jezika na petstopenjski lestvici.

Delez anketiranih Stopnja | Povprecna ocena znanja | Stopnja
starSev, ki zna tuji jezik tujega jezika
Angleski jezik | 86,3 1 3,59 2
Nemski jezik | 65,7 3 2,94 3
Italijanski 26,8 4 2,13 4
jezik
Francoski jezik | 21,2 5 1,87 5
Hrvaski jezik | 71,2 2 4,01 1
gpanski jezik 16,3 6 1,56 7
Madzarski 13,3 7 1,59 6
jezik

Tabela 2: Odgovori starSev o tem, katere tuje jezike znajo in kako dobro znajo tuji jezik

1z predstavljenih rezultatov je razvidno, da zna najvec starSev (86,3 %) angleski jezik,
povpre¢na samoocena znanja angles¢ine pa je kar 3,59. Skoraj tri Cetrtine starSev (71,2 %)
je odgovorilo, da znajo hrvaski jezik, povpre€na ocena, s katero so star$i ocenili znanje
hrvaskega jezika, pa je Se visja kot pri angleskem jeziku, in sicer 4,01. Dve tretjini
anketiranih starSev (65,7 %) zna nemski jezik, svoje znanje tega jezika pa so ocenili s
povprecno oceno 2,94. Priblizno Cetrtina starSev zna italijanski (26,8 %) in francoski jezik
(21,2 %); starsi v povprecju ocenjujejo svoje znanje italijanskega jezika nekoliko visje
(2,13) kot svoje znanje francoskega jezika (1,87). Le nekaj ve¢ kot desetina anketiranih

star§ev pa je odgovorilo, da zna $panski (16,3 %) in madzarski jezik (13,3 %). Povpre¢no
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znanje obeh jezikov je nizko, starsi svoje znanje $panskega jezika ocenjujejo s povprec¢no
oceno 1,56, madzarskega jezika pa z 1,59.

Vecina anketiranih starSev torej zna angleski, nemski in/ali hrvaski jezik. 90 % anketiranih
starSev si zeli znanje tujega jezika, ki ga ze zna, Se izpopolniti. StarSi so namre¢
odgovarjali na trditev »Rad bi izpopolnil znanje tujega jezika, ki ga ze znam« in kar 44,2
% se jih z omenjeno trditvijo popolnoma strinja, 45,8 % pa se jih strinja. Le 3,3 %
anketiranih starSev si ne Zeli izpopolniti znanja tujega jezika, ki ga Ze znajo, 6,7 % starSev

pa je glede tega neopredeljenih.

Vec kot §tiri petine anketiranih starSev (83,9 %) se zeli nauciti Se kakSnega tujega jezika, le
5,6 % anketiranih starSev se ne Zeli nauciti novega tujega jezika, desetina starSev (10,5 %)

pa je glede ucenja tujega jezika neopredeljenih.

Vecina star§ev ima pozitivne izkusnje z lastnim uéenjem tujih jezikov. Vec kot §tiri petine
(81,1 %) se jih namre¢ popolnoma strinja (35,8 %) oziroma strinja (45,3 %) s trditvijo, da
je bilo uéenje tujih jezikov za njih pomembna izkusnja. Le desetina anketiranih starSev
(10,7 %) je odgovorilo, da uéenje tujih jezikov za njih ni bila pomembna izku$nja, slaba
desetina starSev (8,2 %) pa se ni mogla opredeliti do tega, ali je bilo u¢enje tujih jezikov za

njih pomembna izku$nja ali ne.

5.3 StaliS¢e starSev z razli¢no stopnjo izobrazbe do zgodnjega ucenja tujega jezika

V nadaljevanju smo ugotavljali, ali se med stars$i z razlicno stopnjo izobrazbe pojavljajo
razlike v njihovem stalis¢u do zgodnjega ucenja tujega jezika. Glede na dosezeno stopnjo
njihove izobrazbe smo starSe razvrstili v tri skupine: (1) starsi z zakljuc¢eno osnovno ali
srednjo Solo, (2) star$i z zakljuceno visjo Solo, visoko Solo ali univerzo in (3) starsi z
zakljuCenim magisterijem ali doktoratom.

Starsi so odgovarjali na trditev: »Otroci naj se ucijo tujih jezikov ze od vrtca naprej.«

Se Se Ne vem Se ne Se Skupaj
popolnoma | strinjam strinjam nikakor ne

strinjam strinjam

f f% |f f% | F f% | f f% |f f% |f f%
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Osnovna
in srednja

Sola

225

22,0

283

21,6

175

17,1

271

26,4

71

6,9

1025

100,0

Visja,
visoka
Sola,

univerza

216

28,1

248

32,3

85

111

168

21,9

51

6,6

768

100,0

Mag., dr.

34

34,7

33

33,7

10

10,2

15

15,3

6

6,1

98

100,0

Skupaj

475

25,1

564

29,8

270

14,3

454

24,0

128

6,8

1891

100,0

Tabela 3: Odgovori starSev z razli¢no stopnjo izobrazbe na trditev, ali naj se otroci ugijo tuji jezik ze od

vrtca naprej

Med starsi, ki imajo zakljuceno razlicno stopnjo izobrazbe, so se pojavile statisticno

pomembne razlike pri odgovarjanju na trditev »Otroci naj se ucijo tujih jezikov Ze od vrtca

naprej« (XZ =33,652, g=8, P =0,000). Medtem ko se skoraj polovica starSev (49,6 %), ki

imajo zaklju¢eno osnovno ali srednjo $olo, popolnoma strinja ali strinja S tem, naj se otroci

uéijo tujih jezikov Ze od vrtca dalje, je starSev, ki se s tem strinjajo in imajo zaklju¢eno

visjo, visoko $olo ali univerzo oziroma so dosegli magisterij ali doktorat, bistveno ve¢; naj

se otroci ucijo tujih jezikov ze od vrtca dalje, namre¢ meni 60,4 % starSev, ki imajo

zaklju€eno visjo Solo, visoko Solo ali univerzo in kar dobri dve tretjini starSev (68,4 %), ki

imajo zakljucen magisterij ali doktorat. Z viSanjem izobrazbe se torej visa delez starSev, ki

menijo, naj se otroci u¢ijo tujih jezikov Ze od vrtca dalje. Velja pa tudi obratno: vi§ja kot je

izobrazba, manj je starSev, ki se ne strinjajo, da bi se otroci uéili tujih jezikov Ze od vrtca

dalje. Medtem ko se tretjina starsev (33,3 %), ki ima zakljuceno osnovno ali srednjo Solo,

ne strinja ali nikakor ne strinja, da bi se otroci u€ili tujih jezikov Ze od vrtca dalje, je

starSev z vi§jo in visoko Solo ali univerzo, ki so tak§nega mnenja, dobra Cetrtina (28,5 %),

starSev z zakljucenim magisterijem ali doktoratom pa le Se dobra petina (21,4 %). Z

viSanjem izobrazbe pada tudi delez neopredeljenih. Glede tega, ali naj se otroci ucijo tujih

jezikov ze od vrtca dalje ali ne, se ne more odlociti skoraj petina starSev, ki imajo

zakljuceno osnovno ali srednjo Solo (17,1 %), dobra desetina starSev (11,1 %) z vi§jo,

visoko $olo ali univerzo in desetina starSev (10,2 %), ki imajo zaklju¢en magisterij in

doktorat.
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Se Se Ne vem Se ne Se Skupaj
popolnoma | strinjam strinjam nikakor ne
strinjam strinjam

f f% |f f% |F f% | f f% | f f% |f f%

Osnovna | 289 | 28,0 (306 |29,7|141 |13,7|239 [232 |57 |55 |1032|100,0
in srednja

Sola

Vi§ja, 279 36,2219 (28,4 |74 |96 |154 |20,0|45 |58 |771 |100,0
visoka
Sola,

univerza

Mag.,dr. |48 48,0 (24 |240]9 90 |13 13016 6,0 | 100 | 100,0

Skupaj 616 | 32,4 | 549 | 28,8 | 224 | 11,8 | 406 | 21,3 | 108 | 5,7 | 1903 | 100,0

Tabela 4: Odgovori starSev z razli¢no stopnjo izobrazbe na trditev: »Tuji jezik bi moral biti Ze od 1. razreda

dalje samostojen Solski predmet«

Tudi v tem primeru so se med starsi, ki imajo zakljuceno razli¢no stopnjo izobrazbe,
pojavile statistiéno pomembne razlike pri odgovarjanju na trditev » Tuji jezik bi moral biti
7e od 1. razreda dalje samostojen Solski predmet« (32 = 30,706, g = 8, P = 0,000). Z
viSanjem izobrazbe starSev se visa tudi delez tistih, ki menijo, da bi moral biti Ze od 1.
razreda dalje tuji jezik samostojen Solski predmet. Tako namre¢ meni dobra polovica (57,7
%) starSev, ki imajo zakljueno osnovno ali srednjo Solo, slabi dve tretjini (64,6 %) starsev,
ki imajo zaklju€eno visjo Solo, visoko $olo ali univerzo in skoraj tri Cetrtine starsev (72,0
%), ki imajo zaklju¢en magisterij ali doktorat. DeleZ starSev, ki se s tem ne strinja, pada z
nara$¢anjem izobrazbe starSev. S trditvijo »Tuji jezik bi moral biti Ze od 1. razreda dalje
samostojen Solski predmet« se namre¢ ne strinja ali nikakor ne strinja dobra Cetrtina
starSev, ki imajo zaklju¢eno osnovno ali srednjo Solo (28,7 %), Cetrtina starSev z visjo Solo,
visoko Solo ali univerzo (25,8 %) in slaba petina starSev z magisterijem ali doktoratom
(19,0 %).

Kaksno pa je mnenje anketiranih star$ev z razli¢no stopnjo izobrazbe 0 tem, koliko tujih

jezikov naj bi znal njihov otrok?

Se Se strinjam | Ne vem Se ne Se nikakor | Skupaj

popolnoma strinjam ne strinjam
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strinjam

f f% |f f% |F f% |f f% |f f% |f f%

Osnovna 288 | 28,0 |414 | 40,3 |157 | 153|148 |144 |21 |20 |1028|100,0
in srednja

Sola

Visja, 309 | 40,0312 [404 |68 |88 |66 |85 |18 2,3 | 773 |100,0
visoka
Sola,

univerza

Mag., dr. 58 |586 (30 |303]|5 51 |5 51 |1 1,0 {99 100,0

Skupaj 655 | 345 |75 |398 (230 |12,1|219 |115 |40 |21 | 1900 100,

Tabela 5: Mnenje starSev z razli¢no stopnjo izobrazbe o tem, ali bi moral njihov otrok poleg angles¢ine znati

Se vsaj en tuji jezik

Med starsi, ki imajo zakljuceno razlicno stopnjo izobrazbe, so se pojavile statisticno
pomembne razlike pri odgovarjanju na trditev »Poleg angle$¢ine bi moral moj otrok znati
vsaj $e en tuji jezik« (x? = 75,564, g = 8, P = 0,000). Ceprav se starsi ne glede na stopnjo
izobrazbe vecinsko strinjajo, da bi morali otroci poleg angles¢ine znati e vsaj en tuji jezik
(tako so odgovorile tri Cetrtine anketiranih starSev), je iz podatkov, predstavljenih v tabeli
5, razvidno, da delez starSev s takim mnenjem naras$¢a z nara§¢anjem izobrazbe starSev. Da
bi njihov otrok moral znati poleg anglescine Se vsaj en tuji jezik, menita dve tretjini starSev
z osnovno ali srednjo Solo (68,3 %), $tiri petine starSev z vi§jo Solo, visoko Solo ali
univerzo (80,4 %) in kar 88,9 % starSev z magisterijem ali doktoratom. Le nekaj ve¢ kot
desetina starSev z osnovno ali srednjo $olo (16,4 %), desetina starSev z visjo Solo, visoko
Solo ali univerzo (10,8 %) in le 6,1 % starSev z magisterijem ali doktoratom meni, da
otrokom ob angles¢ini ni potrebno znati nobenega drugega jezika. Dobra desetina starSev z
osnovno ali srednjo Solo (15,3 %), slaba desetina starSev z vi§jo Solo, visoko $olo ali
univerzo (8,8 %) in 5,1 % starSev z magisterijem ali doktoratom je do te trditve

neopredeljenih.

5.4. Predlogi in stali§¢a starSev do ucenja tujih jezikov v 1.VIO
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V vprasalniku smo star§em ponudili tudi moznost odgovarjati na vprasanja odprtega tipa,
kjer so lahko izrazili mnenje, dali predloge ali predstavili stalis¢e glede poucevanja tujih
jezikov v 1.VIO. Na to vprasanje se je odzvalo 185 starSev, oziroma 9,4%, od katerih je le
27 starSev oz. 1,3% starSev izrazilo negativno mnenje v zvezi z zgodnjim uvajanjem tujih

jezikov v 1.VIO.

Starsi so v svojih predlogih jasno izrazili dvoje, in sicer predstavili didaktic¢ni pristop ter

opisali pogoje, ki ta pristop omogocajo.

Didakti¢ni pristop, ki ga starSi podpirajo kot uspesnega za njihovega otroka, po njihovem
mnenju zajema:

- uCenje skozi igro ("'bolj skozi igro kot zares") in brez ocenjevanja;

- postopno uvajanje tujega jezika v pouk ter vecje upostevanje interesov otrok;

- razline dejavnosti, s katerimi otroci pridobivajo posluh za tuji jezik;

- neprisiljeno ucenje skozi igro in glasbo, razne izStevanke, pesmice, risanke, pravljice;

- spoznavanje besedis¢a pred slovni¢nimi pravili;

- pouk, ki poteka v obliki "jezikovne kopeli", kjer ugitelj govori z otroki samo v tujem
jeziku in se "dogaja" preko igre;

- spoznavanje mest, kultur, zivljenja in navad v dezelah, kje je tuji jezik materni;

- vkljuevanje v druge predmete, uporabne elemente jezika, ne samo npr. angleske Case;

- tudi uporabo enostavnih ra¢unalni§kih programov.

Starsi predvidevajo naslednje pogoje, ki po njihovem mnenju zagotavljajo dobro zgodnje

poucevanje tujih jezikov:

- metode in pristopi naj bodo primerni starosti otrok;

- usposobljeni ucitelji: "zdi se mi, da je vloga ucitelja tujega jezika bolj pomembna kot
to, kdaj se otrok zacne uciti TJ",

- ponuditi razli¢ne oblike izvajanja u¢enja, npr. obvezno ali kot interesno dejavnost;

- poskrbeti za kontinuiteto znotraj $ole in morda tudi od vrtca naprej;

- ucenje v manj$ih skupinah (do 5 otrok );

- ucenje tujega jezika naj bo v obveznem kurikulu, za starSe brez dopladila;

- ponuditi ve¢ razli¢nih tujih jezikov.
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Med 1,3 % starSev zasledimo izraZene bojazni pred zgodnjim uc¢enjem tujih jezikov, ki jih
star§i pripisujejo temu, da bodo otroci dodatno obremenjeni ter da se naj najprej

opismenijo v slovenskem jeziku.

Nekaj starSev je predstavilo tudi svoja stalisca do tega, kakSen pomen dajejo zgodnejSemu

zaGetku ucenja tujih jezikov nasploh, ki jih v nadaljevanju na kratko predstavljamo.

"Iz lastnih izkuSenj vem, da se otrok lahko nauci tujega jezika mimogrede, dokler je
zabavno in ni pod pritiskom. V Sloveniji smo zaradi nacina ucenja “ zafrustrirali” cele
generacije ljudi. Sama sem delala v mnogih tujih drzavah in imela moznost opazovati,
kako tam govorijo tuje jezike. Samo Slovenci se pri govoru obremenjujemo s slovnicnimi

pravili! To pa nas ovira pri govoru in tudi napredovanju in poglabljanju znanja."

"Ucenje tujega jezika bi moralo biti zato ¢imdalje igra in zabava. Nacin preverjanja
znanja pa tak, da spodbuja in isce to, kar otrok zna, in ne to, cesar otrok ne zna. Jaz sem
imela sreco, da so me ucili ucitelji s posluhom za jezike. Ker sem v svetu predavala tudi v

nemscini in anglescini, verjetno tak nacin ni bil zgresen."

"Ucenje tujih jezikov bi morala biti obvezna vsebina formalnega izobrazZevanja, brez
doplacila starsev. Poleg obveznega programa bi bilo potrebno zainteresiranim druzinam
ponuditi e dodatne moznosti. Nedopustno je, da so v nasi drzavi, v javnem $olstvu take

razlike glede moznosti ucenja tujih jezikov."

"Sam sem se zacel uciti angleski jezik v 5.r. in ga dobro znam. Prejsnji Solski sistem ni bil

slab."

"Znanje dveh tujih jezikov ni vprasanje, ampak nujno dejstvo, saj odprta Evropa
predstavlja izzive, mozZnosti izobraZevanja, zaposlitve in druge vire intelektualnega in

financnega zasluzka."

6 Zakljueki
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Z empiri¢no raziskavo smo ugotovili, da so star§i zgodnjemu uéenju tujih jezikov
naklonjeni. Ve¢ kot 99 % anketiranih starSev ocenjuje, da je znanje tujih jezikov
pomembno. Najve¢ anketiranih starSev (36,4 %) meni, da naj bi se otroci obvezno zaceli
uditi tuji jezik v 1. razredu osnovne $ole, skoraj Cetrtina starSev (23,2 %) pa meni, da bi se
morali otroci obvezno uéiti tuji jezik Ze v vrtcu. Ce bi imeli star§i moznost izbire, bi velika
vecina (86,3 %) svojega otroka vkljuéila v ucenje tujega jezika, ki bi ga organizirala $ola,
ki jo njihov otrok obiskuje. Kar tri Cetrtine anketiranih starSev (74,2 %) se strinja, da bi
njihov otrok poleg angles¢ine moral znati Se vsaj en tuji jezik. Ob tem je potrebno
opozoriti, da je bila raziskava narejena na namenskem vzorcu, v katerega smo vkljucili
starSe, ki imajo svojega otroka v $oli, ki je bila vklju¢ena v projekt UTJ-JIMU v 1. VIO.
Pric¢akovati je, da bi bil v primeru, ¢e bi raziskavo izvedli na reprezentativnem vzorcu
slovenskih osnovnih $ol, torej tudi tistih, ki niso vkljuéeni v omenjeni projekt, delez

star§ev, naklonjenih zgodnjemu uéenju tujih jezikov, verjetno nekoliko nizji.

Z empiri¢no raziskavo smo tudi ugotovili, da ima stopnja izobrazbe starSev pomemben
vpliv na njihovo mnenje o ucenju tujega jezika. Starsi, ki imajo visjo stopnjo izobrazbe, se
namre¢ v ve¢jem delezu kot starsi, ki imajo zakljuc¢eno osnovno ali srednjo $olo, strinjajo,
da se morajo otroci uditi tujih jezikov Ze od vrtca dalje, da bi moral biti tuji jezik Ze od 1.
razreda samostojen Solski predmet in da bi morali njihovi otroci poleg angle$¢ine znati $e

vsaj en tuji jezik.

Raziskava je lahko pomemben doprinos k ustrezni strokovni resitvi jezikovne politike na
nacionalni ravni v Sloveniji, saj kaze na zelo pozitiven odnos starSev do uvajanja tujih
jezikov v prvo triletje osnovne Sole, pa tudi relativno naklonjenost uvajanju tujih jezikov v
predsolsko obdobje. Teorija sprememb nas opozarja, da so pozitivni uéinki inovacij, Se
posebej v vecjih sistemih, kot je na primer Solski, mozni le tedaj, ¢e upostevamo vse
kljuéne dejavnike. Starsi so pri uvajanju kakr$nihkoli sprememb v $olski sistem, Se posebe;j
v zgodnjem in srednjem otro$tvu, brez dvoma pomemben dejavnik in, kot nam kazejo
rezultati raziskave, tudi podpornik u¢enja tujih jezikov vse od vstopa v Solo naprej. Kot je
videti, se oblikovalcem slovenske jezikovne politike ne bo potrebno »spopadati« s starsi in
jih prepricevati v koristnost ucenja tujih jezikov, ostajajo pa odprta vprasanja na drugih
podrocjih, ki jih bodo snovalci morali raziskati na podoben nacin, da bi preprecili

nezazelene in nekoristne uéinke uvajanja in sprememb na otrokov razvoj.
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